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Min egen berdttelse Q?P

Hur ska jag kunna ldra alla elever att kunna |Gsa? o o
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Kurser i 1&s- och skrivsvarigheter i kombination med andra
specialanpassade behov

Kurser i NPF
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En studie av I&rares upplevelser och férstdelse av
|Gsundervisning
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En problematik i att [arare ska utforma sin Idsundervisning
utifrap alla elevers behov. Tid och fokus till de som behdver
tas fran andra elever. (Aspelin, 2012)

En textbaserad skola som kan skapa olust att 1ara sig att 1asa,
osdkerhet och ofrygghet. (Samuelsson, 2009

Larare behdver tidigt upptdacka elevernas svarigheter for att
variera sin undervisning. (Torgesen, 1998)

Laroplanen (Lgr22% for grundskolan (2022)- skolan ska ge alla
elever mO]]J| het art 1arad sig att 1asa. Saknas ett hur!
(Skolverket, 2022)

Larare I&dmnas att sjdlva hitta en Idsundervisningzsom erbjuder
alla elever en god 1asundervisning, (Skolverket, 2022)

Hur kan Idsundervisningen utformas och varieras sa att alla
elever, med sina unika formagor, kan tillgodogora sig
lasundervisning?

Problemomrade
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o Att presentera en mojlig forstdelse for IGrares

upplevelser av sin l&sundervisning. Syﬂ'e ocCh
fragestalining
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o Hur upplever |arare sin Idsundervisninge
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Matteus-effekten. (Mathes och Torgesen, 1998)

Stédinsatser tar tid frédn ordinarie undervisning. (Vaughn, 1994)

"En fragedi av héj%s’ro rang’- stodundervisning eller preventiv
undervisning? (Mathes och Torgesen, 1998)

Lararen ar den framsta nyckeln till elevernas Iasinlarning. (Snhow
och Juel, 2005)

Lararen behdver behdrska olika Iasinlarmingsmetoder.
(Fridolfsson, 2020)

Positiva upplevelser. (Gardenfors, 2010)

Motivationens betydelse, sjalvbild och sjalviortroende.
(Edfeldt, 2019)

Bakgrund
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Fortsattning

Bakgrund

o LArare anstranger sig for att bygga elevens sjalvkansla - vill
inte peka ut ndgon elev - I[dsundervisningens individanpassas
ej- den systematiska Idsundervisningen uteblir (Alatalo, 2011).

o Cenftrala faktorer- Elevens tro pd sig sjélv och hens motivation
ar avgorande = utmaning for |&Graren att hitta ratt [Gsmaterial.
(Skolverket, 2021-2022)

o LArarens attityder mot eleven. Orimliga krav och
misslyckanden — utebliven |Gsinlarning. (Carlsson Kendall,
2010)

o Det finns eft behov av att involvera ldrare i forskningen som
ror Idsundervisningen. (Kincheloe, 2012)
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Fortsattning

Bakgrund
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PIRLS (Progress in Infernational Reading Literacy Study)

o Sedan PIRLS 2016 fram till 2021 har svenska elever
minskat sina resultaf.

o Andelen svenska elever som inte ndr upp till Igsta
nivan har dubblerats sedan 2016 och andelen som
presterar pd hogsta niva ér oféréndrad.

o Skolverket (2023) skriver att det ar elevernas
hemresurser som ar den starkaste faktorn fill resultatet.

o Rapporten visar vidare att svenska elever Iaser mer
idag an 2016.
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Fortsattning

Bakgrund
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o B&de motivation, sjalvfériroende i sin IGsning och
hemresurser kopplas samman med den nedatgaende
trenden.

o Skolverket (2023) redovisar att |Grarna upplever en
begrdnsning i ldsundervisningen av elever som saknar
grundldggande |Gskunskaper.

o Aven elever i behov av anpassningar i sin
|Gsundervisning beskrivs begrdansa lararnas
|Gsundervisning. Detta visar sig extra tydligt i de skolor
dar eleverna saknar goda hemresurser.

o Resultatet kan infe kopplas samman med Idrarnas
utbildningsnivd dd Idrarna som deltagit i PIRLS har lika
hog utbildning.
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» Elevens forutsattningar fill 1&sinldrning:
Larare dr beroende av skolans tillg&ngar till resurser
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Tid ar en "lyxvara”
Skolans organisation forutsGtter att [Grare ar detektiver
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» Psykisk halsa
Relationer |Grare-elev och |drare-vé&rdnadshavare
Motivationen behdver ombesorjas av [draren
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Sammanfattning
av empirin utifran
« Varierad undervisning tfre tfeman

Larare vander och vrider pd sig sjdlva
Kartldggningar- pappersprodukt eller hjglpmedel?

Behovens omfattning stér ej i realitet mot vad skolans
organisation kan hantera

Lasundervisningen behdver bygga pd en elevgrupp och
inte utifran individer
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o Ldrare upplever sin I&sundervisning utifrdn
svarigheter och framgangar

o En svarighet kan upplevas som en framgdng
och en framgdng kan upplevas som en
svarighet

Till exempel:

"Resurser” upplevs som bdde en svdrighet och
en framgdng.

"Kartlggningar” upplevs bdde som en
svarighet och en framgdng.

Tolkningsresultat
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o Goda relationer |Grare-elev
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o Lustfylld IGsundervisning
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o Tid och resurser

o Olika l&sundervisningsmetoder FrC] mgé ﬂgCIr

o Kartlaggningsmaterial
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o Budget skapar uppfinningsrikedom
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Eleven bem&ts utifrén sina egenskaper och inte utifrdn en eventuell
diagnos.

Lasundervisning i helgrupp, undervisningsmetoden anpassas inte
utifrdn elevens svarigheter utan en och samma metod anvands till
hela gruppen.

En individuell eleysyn resulterar inte i en anpassad Idsundervisning
och alla elever far inte sin rattmatiga Idsundervisning.

Resurser
Psykisk ohdlsa
Mdata kunskaper- jamfdra elever- annorlundahet.

Nya metoder- tar mycket tid att implementera- leder inte fill Snskat
resultat- elever mister sin [Gsundervisning.

Prioriteringsfrdga- eleven eller gruppen.

Varierad undervisning — kombination i att mdta individens behov och
elevgruppens behov-ett férsdk att bortse frédn individens
annorlundahet.

Larare vill kunna péaverka sin I&sundervisning mer.
Uppgivenhet

Svarigheter
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Individualpsykologiskt paradigm- elevens
psykologiska forutsattningar i centrum. Fokus
pd att mdata, beskriva och studera
|Gsfardigheten hos individen.

o Socialinteraktfionalistiska paradigmet- beskriver
|Gsandet som delar av en manniskas totala
kommunikation- samtalandet, [Gsandet och
skrivandet. Vill visa atft sociala sammanhang
har betydelse ndr vi vdljer vad vi |Gser, skriver
och Idr.

Resultat i relation fill det
individualpsykologiska-
och det
socialinteraktionalistiska
paradigmet
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Vad innebdr detta for eleven med
|Assvarigheter?

Elevens Fokus pd elevens fardigheter  En god larmilj® anses frémja
forutsattningar fill och lararen utgdr frdn dessa elevens |Gsinldrning.
|GsinlGrning och skapar en individuell
|Gsundervisning. Inkludera alla elever i
helklass. Den elev som inte
Riskerar att tappa fokus pd klarar av defta sammanhang

elevens hdlsa dé fokus ligger  utvecklas inte i sin I&sning.

pd fardigheter. Eleven ges inte

samma forutsattningar som Budget och resurser tillater

sina kamrater. inte alltid detta och dd fér
eleven inte sin

Budget och resurser filldter inte  [Gsundervisning.

alltid detta och dd fér eleven

inte sin [Gsundervisning.
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Enligt den individualpsykologiska paradigmet
kr@ver eleven med |&ssvarigheter god tillgdng
till enskild undervisning som i sin tur kraver
fillgé&ng till resurser. A andra sidan féresprékar
det socialinteraktionalistiska paradigmet att
|Gsinldrning sker i samband med andra. | en
sddan kontext kan inte elevens férutséttningar
till Iasinlarning tillgodoses.

Resultatet blir att oavsett rddande paradigm
riskerar eleven med |dssvarigheter att inte &
sin rGttmatiga lasundervisning tillgodosedd.

Ett moment 22
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o Forskning och praktik i Idsundervisning kan for
nu inte motas.

o Forskningen foresprdkar Idsundervisning som
praktiken inte har forutsattningar till. Detta
beror p& vilket paradigm som r&der och vilka
olika forutsattningar som varje praktik har.

o Ett gap mellan teori och praktik ddr tillgdngen
till resurser Gr avgdrande.

o Sveriges skolor erbjuder inte en jamlik skola
och elever fdr inte sin r&ttmdatiga
|Gsundervisning.

Studiens
slutsarts
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Slutsats

Larares kapacitet gar till spillo nar olika paradigm och organisationer inte tillater
larares upplevelser komma till sin ratt. Larares kunskaper och erfarenheter
behover lyftas fram- en sten i konstruerandet av bron mellan teori och praktik.
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